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IBL, IBSE, IBSME ...

Raziskovalni pouk

Pouk z raziskovanjem
Ucenje s poizvedovanjem
Projektni pouk

Problemski pouk

Razlicne interpretacije:



* Marenti¢ Pozarnikova raziskovalni pouk
razume kot resSevanje problemov (Marentic
Pozarnik, 2003, str. 85), ko prauvi:

* »Pri resevanju problemov gre za ucenje z bolj
ali manj samostojnim odkrivanjem, za
raziskovalno ucenje, ...«



* Na Univerzi Duke so raziskovalni pouk definirali
kot aktivnho pridobivanje znanja (Krnel, 2007, str.
8):

* »Raziskovanje je nacin pridobivanja znanja. Pri
raziskovanju ucenci postavljajo lastna vprasanja,
ali iscejo odgovore na vprasanja, ki jih je postavil
ucitelj. V prvem primeru se ucijo to, kar so si sami
izbrali, vdrugem primeru pa je vsebino dolocil
ucitelj. Vendar ne glede na to vse ucenje temel;i
na aktivni vlogi ucencev.«



e (Blazic, Ivanus Grmek, Kramar idr., 2003, str. 40):

* » ...V poukvnasa vidne elemente znanstvenega
dela. Sloni na kombiniranju razlicnih resitvenih ter
raziskovalnih nacel, metod in postopkov,
premisljenem nacrtovanju raziskovalnih hipotez in
etap, zahtevnejsem verificiranju in preverjanju
rezultatov marsikdaj tudi statisticnem, kar je vse
mocno podobno znanstveno-raziskovalni
metodologiji. «



* A. Woolfolk pa raziskovalni pouk opise s
predstavitvijo konkretne strukture (Woolfolk,
2010, str. 317):

* »...pristop, pri katerem ucitelj predstavi zapleteno
vprasanje, problem ali nepricakovan dogodek,
ucenci pa postavijo svojo hipotezo o razlagi, jo
preverijo z zbiranjem podatkov in izvedejo
zakljucke. Sledi se refleksija o prvotnem problemu
ter procesu, Ki jih je privedel do njegove resitve.«
(prevod A. G. Blagotinsek)



* V nacionalnih standardih za poucevanje naravoslovja
(National Science Education Standards) (NRC, 1996, str.

2) pa je zapisano:

* »Raziskovalni pouk v novi viziji je korak naprej od
»naravoslovja kot procesa«, pri katerem se ucenci
naucijo spretnosti, kot so opazovanje, sklepanje in
eksperimentiranje. Nova vizija vkljucuje »procese
naravoslovja« in od ucenca med izgradnjo razumevanja
zahteva, da zdruzuje procese in znanje naravoslovja
med kriticnim misljenjem in izvajanju znanstvenih
zakljuckov.« (prevod A. G. Blagotinsek)



* (Krnel, 2007, str. 8)

* »..aktivnost ucenca kot raziskovalca. Ta se kaze pri
postavljanju raziskovalnega vprasanja, oblikovanju
hipotez, nacrtovanju raziskave, testiranju hipotez in
formuliranju odgovorov na raziskovalno vprasanje.
Glede na vse to je raziskovanje pri pouku hkrati
sredstvo in cilj, proces in produkt. Sredstvo, ki vodi k
razumevanju naravoslovnih pojmov, in cilj, ki vodi k
razumevanju narave naravoslovja, odkrivanju, kako
naravoslovje in sirsa znanost delujeta. «



Skupne znacilnosti

Aktivna vloga ucenca pri pouku,
osredotocenost tako na vsebino kot na proces,

strukturiran potek z dokaj ustaljenimi in
prepoznavnimi fazami in

naravoslovna vsebina.



Je dogajanje v razredu raziskovalni
pouk ali ne?

Presojamo po zastopanosti (ali odsotnosti) naslednjih
prepoznavnih znacilnosti (Olson in Loucks-Horsley,
2000, str. 29):

ucenci se angazirajo pri iskanju odgovora na
naravoslovno vprasanje,

ucenci odgovarjajo na zastavljeno raziskovalno
vprasanje na osnovi dejstevy,

ucenci na osnovi zbranih podatkov oblikujejo razlage
opazovanih pojavoy,

oblikovane razlage povezujejo z znanstvenimi koncepti
in predhodnim znanjem,

svoje razlage predstavijo drugim in jih argumentirajo.



Razlicice raziskovalnega pouka

(Harlen in Qualter, 2009)

»Kateri/a je najboljsi/a? (avto, preproga,
cokolada, prst, ...)« - za zacCetnike!;

Iskanje vzorca oziroma pravila pri razlicnih
dogajanjih;

Pridobivanje informacij (na primer o naravnih
orocesih ali posledicah nasih ravnanj);

Raziskujemo lahko tudi z namenom postavljanja
nipotez (ki jih nato preverimo z drugo raziskavo);

Raziskovanje z namenom ugotoviti, kako nekaj
izdelati ali opraviti ustrezno zahtevam, ki si jih
postavimo (povezava s tehniko ter tehnologijo).




Nivoji raziskovalnega pouka

1. Potrditev znanega oziroma preverjanje
dejstev

2. Strukturirano raziskovanje
3. Vodeno raziskovanje
4. Raziskovanje odprtega tipa



1. Potrditev znanega oz. preverjanje dejstev

lztoCnica za delo ni vprasanje, saj je rezultat aktivnosti
znan vnaprej. Ucenci aktivnosti izvajajo po (ustnih ali
pisnih) navodilih. V domeni ucencev ni nobena faza
dejavnosti, prepusceno jim je le rokovanje s
pripomocki. Cetudi ta oblika Se zdalecC ne izkorisca vseh
moznosti, ki jih ponuja raziskovalni pouk, je uvodni
korak vanj. Ucenci, nevajeni samostojnosti, bi bili brez
jasnih navodil in vodenja dezorientirani in ucinkovitost
pouka zelo majhna.

Ta oblika dela je podobna laboratorijskim vajam, s
katerimi preverjamo (potrjujemo) veljavnost fizikalnih
zakonov pri klasicnih oblikah pouka.



2. Strukturirano raziskovanje

e UCcitelj izbere ali oblikuje raziskovalno vprasanje, ucenci
pa po navodilih poisc¢ejo odgovor. Tudi ta oblika je
vodena in se vedno ne dovoljuje uc¢encem nikakrsne
pobude. Od prejsnje se razlikuje po tem, da rezultat
oziroma odgovor na vprasanje (u¢encem) ni vnapre;
znan, namen dejavnosti pa je drugacen, bolj privlacen:
namesto potrjevanja ze znanih dejstev je cilj poiskati
odgovor na zastavljeno vprasanje. Pri tej obliki dela so
ucenci lahko zelo motivirani za delo, Ce je tematika
blizu njihovim interesom, kar pa je odvisno od
ucCiteljeve spretnosti pri izbiri raziskovalnega vprasanija.



3. Vodeno raziskovanje

 Pobuda za temo raziskovanja in oblikovanje
raziskovalnega vprasanja je se vedno v domeni
ucitelja, izbira nacCina dela in izvedba raziskave pa
sta prepusceni uc¢encem. Stopnja udelezenosti
ucencev pri odlocanju je visoka, zato je
pricakovati njihovo mocnho angaziranost. Med
nacrtovanjem raziskovalnega postopka ucenci
samostojno postavijo hipotezo, izberejo postopke
dela, zbirajo, predstavijo in interpretirajo zbrane
nodatke. Preden zacno z delom, nacrt dela
oredstavijo ucitelju, ki ga odobri ali sugerira
nonovno presojo in morebitne popravke.




4. Raziskovanje odprtega tipa

* Ucenci sami zastavijo raziskovalno vprasanje in
vodijo raziskovalni postopek od zacetka do
konca. Edina omejitev je v tem, da mora biti
raziskovalno vprasanje povezano s trenutno
obravnavano temo, ucitelj pa mora pred
zacetkom dela odobriti nacrt za raziskavo.
Med delom ucitelj spremlja napredek
posameznikov in skupin, ter nudi podporo tam
in tedaj, ko presodi, da jo ucenci potrebujejo.



Faze v 1zvajanju weme, 2007, st 5)

Predstopnja

. Kaj ze vemo

. Kaj bomo raziskovali

. Nacrt raziskave

. Poskusi, opazovanja, meritve
. Kaj smo ugotovili

. PorocCanje

. Nadgradnja, transfer
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Faze v izvaj d nj U (kmel, 2007, str. 8)

* Predstopnja, v okviru katere izberemo
podrocje raziskovanja oziroma opredelimo
raziskovalni problem.

To navadno stori ucitelj, v skladu z u¢nimi cilji, ki si jih zastavi.



1. Kaj o pojavu, objektu ali snovi, ki jo zelimo
raziskovati, ze vemo

e V skladu s konstruktivisticnim nacinom
poucevanja ucenci razmislijo in se pogovorijo
o tem, kar o zastavljenem problemu ze vedo.
Pri tem se jim lahko porodijo nova vprasanija,
od katerih je verjetno nekaj tudi takih, ki jih v
nadaljevanju lahko uporabimo kot
»raziskovalno vprasanje«.



2. Kaj bomo raziskovali

e Skupine si izberejo raziskovalno vprasanje, ki
naj bo preprosto, da bo nanj mogoce
preprosto odgovoriti. Bolj zanimivo je, Ce
imajo razliche skupine razlicna vprasanja.
Ucenci, ki so bolj vesci takega nacina dela,
lahko v tej fazi postavijo tudi svojo hipotezo o
izidu raziskave.



3. Nacrt raziskave

* Vsaka skupina izdela podroben in konkreten
nacrt za izvedbo raziskave. Opisejo naj poskus,
kaj in s ¢im bodo merili, kaj opazovali, in kako
izmerke ter opazanja zapisovali. Ucitelj
pomaga pri pravilni izbiri spremenljivk in
usmerja v izvajanje postenih poskusov.



Slovarcek

Hipoteza,

Posten poskus (fair-test),

Neodvisna spremenljivka,

Odvisna spremenljivka,

Konstante oz. kontrolne spremenljivke.



4. Poskusi, opazovanja, meritve

* Ucitelj pred pricetkom izvajanja pregleda in
odobri nacrt dela;

e z dodatnimi vprasanji lahko usmeri delo in
prepreci zablode ali neustrezna ravnanja, ce
tako presodi.

* Ucenciizvedejo nacrtovane poskuse,
opazovanja, meritve in jih zabelezijo.



5. Kaj smo ugotovili

e Po zakljucku eksperimentiranja, opazovanja in
merjenja, skupine pregledajo rezultate eksperimentov
in oblikujejo odgovor na zastavljeno »raziskovalno«
vprasanje in interpretirajo rezultate.

* Lahko se zgodi, da bodo poleg prvotno zastavljenih
ciljev zabelezili dodatna opazanja, ali med delom
namesto nacrtovanih poiskali odgovore na drugacna
vprasanja.

e Ucitelj naj skupine spodbudi k iskanju vzorcev, povezav
med spremenljivkami in oblikovanju posplositey, Ce je
to mogoce.



6. Porocanje

Zakljucek raziskovanja ucencev naj bo porocCanje
o delu skupine in ugotovitvah.

Vsebina: raziskovalno vprasanje, potek ali nacin
izvajanja poskusov, meritev in opazanj ter
odgovor na raziskovalno vprasanje oz. ugotovitve.
Tudi: refleksija o svojem delu in vrednotenje dela
drugih skupin.

Ucitelj: skupni zakljucki, povzetek, novo znanje,
ter komentar izvedbe.




7. Nadgradnja, transfer

* Nova spoznanja uporabimo
— v novih okoliscCinah,
— apliciramo v praksi,
— pri oblikovanju hipoteze za nov problem,
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